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مفدم4 

مما لا شك فيه أن الطفل يتمكن من الاستجابة لما يمكن أن يدور حوله من 
مثيرات مختلفة على أساس ذلك المستوى الذي يصل إليه في نموه العقلي المعرفي 
حيث تنتقل أبنيته العقلية Gi, mental structures‏ لتعبير بياجيه Piaget‏ التي 
تتحكم في تفكيره وفي توجيه سلوكه تدريجيا من البسيط إلى المعقد ومن الغموض 
إلى المنطق أي من التوازن في صورته الأولية البسيطة إلى الاتزان الكامل وذلك 
حال وصوله إلى ما يعرف بالأبنية المجردة التي تتكون خلال مرحلة المراهقة . 
وبناء على ما ينتاب تلك الأبنية العقلية المعرفية من تغيرات تحدث من خلال 
عمليتين أساسيتين هما التمخل assimilation‏ و المواعمة accommodation‏ 
حتى يصل الفرد إلى قمة نموه هذا فإنه يمر في سبيل ذلك بأربع مراحل نمائية 
متعاقبة تتمثل في المرحلة الحس حركية sensorimotor‏ وتمتد منذ الميلاد وحتى 
نهاية العام الثاني من العمرء وتتضمن ست مراحل فرعية» ثم مرحلة ما قبل 
العمليات preoperations‏ وتستمر من سن عامين وحتى سبعة cal sel‏ وتضم 
مرحلتين فر عيتين» تليها مرحلة العمليات المادية العيانية concrete operations‏ 
والتي تستمر حتى حوالي الحادية عشرة أو الثانية عشرة من العمر تقریباء ثم 
تأتي أخيرا مرحلة العمليات الشكلية formal operations‏ وتمتد من الحادية 
عشرة أو الثانية عشرة من العمر تقريبا وما بعدها. 

ويمر الأفراد في كل البيئات وفي كل الثقافات بهذه المراحل بنفس هذا الترتيب 
دون أن يتخطوا Gi‏ منها ولا يمرون بها حيث أن كل مرحلة تعتمد على سابقتها أو 
سابقاتھاء وتمهد من جانب آخر لما يليها وهو ما يجعلها تتسم بالتراكمية 


1216 وبالتالي فإن حدوث قصور في أي من هذه المراحل يؤثر قطعا 


على ما بعدهاء بل وعلى أداء الفرد خلال نفس المرحلة وهو الأمر الذي يتضح 
بجلاء لدى أولنك الأطفال ذوي صعوبات التعلم» أو ما يمكن أن يحدث لأطفال 
الروضة المعرضين لخطر صعوبات التعلم أي ممن يبدون مؤشرات تدل على 
احتمال تعرضهم اللاحق لصعوبات التعلم وغيرهم من الأطفال الذين يتعرضون 
لاضطراب في معدل نموهم أو سرعته؛ أو حتى للاضطرابات النمائية بشكل عام 
وهو الأمر الذي دفعنا إلى إعداد هذا المقياس الراهن حتى نحاول التحقق منه مما 
يكون من شأنه أن يساعدنا في تصميم وإعداد البرامج المختلفة التي نقدمها لهم 
لأننا ينبغي أن نراعي الخصائص العقلية للأطفال ومستوى نموهم العقلي المعرفي 
عند تصميم مثل هذه البرامج وتقديمها لهم . 
النمو العقلي المعرفي 

من الجدير بالذکر أن النمو العقلي المعرفي كما يشير عادل عبداللہ (Vee)‏ 
يمثل Gala‏ هاما وأساسيا من جوانب النمو الإنساني يتعلق بتلك التغيرات الكيفية أو 
النوعية التي يتعرض الفرد لها كنوعية التفكير» وخصائصه وذلك في كل مرحلة 
من تلك المراحل الأربع التي حددها بياجيه وهو الأمر الذي يترتب عليه حدوث 
تغيرات عديدة تعتري علاقة الفرد ببينته وذلك منذ ميلاده وحتی وصوله إلى 
مرحلة الرشد حيث تعتمد كل مرحلة على ما سبقهاء وتمهد لما يليها فتتغير الصور 
الإجمالية mental schemes‏ للفرد على أثر ذلك» بل أنها تصير أكثر تعقیداء 
وتصبح بمثابة استراتيجيات أو خطط أو قواعد للتحويل. ومن هذا المنطلق يصبح 
بوسع الفرد استخدام مختلف الاستراتيجيات كتلك التي تستخدم في سبيل التذكر 
واسترجاع المعلومات المختلفة أو حل المشكلات على سبيل المثال» والتمييز بین 
ذاته وبين الأشياء الأخرىء والانتقال من السيطرة الرمزية إلى السيطرة العملية 


في التفكير حتى يصل أخيرا إلى التفكير القائم على المنطق وهو ما یتسم أيضا 
بقدر كبير من المرونة المعرفية يتجاوز على اثرها حدود الزمان والمكان» ويقدم 
تعلیلا وتفسيرا وتبريرا لما يدور حوله من أحداث مختلفة . 

والنمو العقلي المعرفي كما يشير فيلييس (۱۹۸۱) Phillips‏ - تبعا لبياجيه- 
هو تلك التغيرات التي تنتاب أبنية الفرد المعرفية وذلك من خلال عمليتي التمثل 
والمواءمة. ويشير فورمان (۱۹۸۳) Forman‏ إلى أنه هو العملية التي يستطيع 
الاق میا ols‏ تو )535 کا هة تی بون gd‏ رہر ما ايفن 
وكوب )1444( McCandless& Coop‏ إلى أن النمو المعرفي هو تحسن 
ارتقائي منظم للأشكال المعرفية التي تنشأ من تاريخ خبرات الفردء وهدفه تحقيق 
نوع من التوازن بين عمليتي التمثل والمواءمة بحيث يصبح الفرد أقدر على تناول 
الأشياء البعيدة عنه في الزمان والمكان» وعلى استخدام الطرق والاستراتيجيات 
غير المباشرة في تجهيز المعلومات وحل المشكلات. ووفقا لما يراه ليفين 
Levin )۱۹۸۳(‏ فان النمو المعرفي يأخذ العديد من JAYI‏ حيث يتضمن نمو 
إدراك ما هو مألوف» والتعلم من الخبرة» وتكوين المفاهيم» وحل المشكلات» 
والتفكيرء ونمو القدرة على معالجة المعلومات من العالم الخارجي . ومن ثم فإن 
النمو العقلي المعرفي وفقا لذلك إنما يعني تطور أو نمو عملية المعرفة لدى الفرد . 

ويلخص عادل عبدالله )۲۰۰٢(‏ الطريقة التي يحدث بها النمو العقلي المعرفي 
حيث يشير إلى أنه یتم عن طريق ما يسمى بالتمثل dae! galls assimilation‏ 
1+ الدين یمٹلان معا عنصرين لما يعرف بالتكيف 
adaptation‏ ولا بد لكي يتم النمو من وجود توازن equilibrium‏ فیما بينهما. 
وأثناء النمو تتكون الصور schemesrsteay!‏ » وتحتاج مثل هذه الصور 
الإجمالية بصفة مستمرة إلى تنظطيم organization‏ أو إعادة تنظيم 
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reorganization‏ كما نلاحظ من جانب آخر أن التفكير یختلف اختلافا نوعيا 
116 من سن إلى أخرى مما يدل على أنه يسير في مر «stages dal‏ 
وأن مثل هذه المراحل تسير في تتابع sequence‏ معين لا يختلف من بيئة إلى 
أخرى أو من ثقافة إلى أخرى بما يعني سيره على نفس الوتيرة في كل البيئات 
والثقافات . 
ويشير هاريس- شميث )+ +¥( Harris- Schmidt‏ وفيليبس (۱۹۸۱) 
5 إلى أن بياجيه يرى أن الذاكرة ليست مجرد نسخ مخزونة من 
Li!‏ عات الس اتی سرت اردق قاضی لديا ا ينا coy Vlad‏ 
حدوث الشيء» وإعادة بناء مساو له في الفاعلية أو التأثير وقت استدعاء الحدث. 
0 + ۹“ ۷ی 
الماضي وهو ما یعتبر ضربا من ضروب المواءمة والتي تضم من وجهة نظره 
الإدراك» والتقليد» والصورة. ويعتبر الإدراك نشاطا إنشائيا إيجابيا يركز على 
الأنماط الراهنة للمدخل الحسيء وبالتالي فهو يدل على الذاكرة . وإذا كان الإدراك 
غير مشوشا استطاع الطفل أن يتذكر ما أدركه جیداء والعكس صحيح. Lal‏ التقليد 
فهو نشاط حركي يهدف إلى محاكاة تركيب البيئة وذلك في ظل وجود نموذج 
معين» وإن كان بعض التقليد يحدث عندما لا يوجد النموذج وهو ما يعرف بالتقليد 
المؤجل أو المرجأ deferred imitation‏ وبالتالي فهو وفقا لذلك يدل على 
الذاكرة . وتعد الصورة image‏ بمثابة تقليد مستدخل عن المدخل الحسي الحاليء 
وتلعب دورا هاما في نمو الرموزء وبالتالي فهي تدل أيضا على الذاكرة» وتمثل 
المظهر الرمزي لها في مقابل المظهر العملي الذي يبدو في شبات الصور 
الإجمالية التي يتم تكوينها من قبل . 


وإذا كان النمو العقلي يمر في مراحل أربع كما ذكرنا فإن مرحلة الروضة 
تقابل المرحلة الثانية منه والتي تعرف بمرحلة ما قبل العمليات وهي المرحلة التي 
تتضمن مر حلتين فر عيتين هما Ala ya‏ ما قبل الفكر الإدراكي preconceptual‏ 
1 وتستمر من الثانية وحتى الرابعة من العمر تقريباء ويسود خلالها 
النشاط الرمزي» وتصبح استجابات الطفل قائمة على معنى المثير وليس على 
خصائصه الفيزيقية» ويستخدم الطفل الأشياء ليرمز بها إلى أشياء أخرى أو لتقوم 
مقامهاء كما يمكنه أن يستخدم الصور الحسية الحركية في سياقات أخرى غير تلك 
التي تكون قد اكتسبت فيهاء ويستخدم أشياء بديلة في بینتھ كي تساعده على التفكير 
الرمزيء كما أن اللغة تمكنه من أن يفصل صوره الذهنية عن سلوكه الذاتي . 
ولكنه يكون غير قادر على عمل فنات معينة وإدراك ما بينها من علاقات: أو 
إدراك التصنیف؛ أو المفاهيم» ويكون تفكيره متمركزا حول ذاتھء ويتمثل الخبرات 
من عالمه المباشر الخاص ويرى فيه كل شيء من حيث علاقته به شخصياء 
ويصعب عليه إدراك العلاقات المكانية» ويضفي الحياة والمشاعر على كل 
الأشیاءء ويعتقد أن كل ما في الكون إنما هو من صنع الإنسان» كما لا يمكنه إدراك 
عمليات الثبات حتى عملية العد ذاتها . 
أما المرحلة الفرعية الثانية على الجانب الآخر فهي مرحلة التفكير الحدسي 
intuitive‏ وتستمر من الرابعة حتى السابعة من العمر تقريباء وتعتبر أكثر تعقيدا 
من سابقتها بدرجة قليلة حيث يبدأ الطفل خلالها في بناء صور أكثر تعقيداء 
ومفاهيم أكثر تفصيلاً وإن كان فهمه للمفاهيم والمدركات الكلية لا يكون متمرکزا 
على ما يراه ويبصره بل على جانب حسي هام واحد من المثير أو الموقف الذي 
يخبره . ويمكنه إبداء الأسباب لمعتقداته وأفعاله» وتكوين بعض المفاهيم» وإن كان 


غير قادر على إجراء المقارنات» ويكون تفكيره محکوما بالإدراكات المباشرة مما 
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يجعله عرضة للتغير وهو ما يظهر بصورة جلية وبشكل أفضل عند تشوش 
الإدراكات كما هو الحال بالنسبة للآطفال ذوي صعوبات التعلم حيث تتعرض 
أحكامهم القائمة على الإدراكات المختلفة للعديد من التحريفات . 

ومن جهة أخرى فإن التفكير خلال هذه المرحلة من النمو عادة ما یتسم 
بالإحيائية» والاصطناعیةء ويولى الأطفال في ذلك السن انتباها أكثر للتفاصيل› 
ولا يستطيعون الاحتفاظ في عقولهم بأكثر من علاقة واحدة في ذات الوقت: 
ويخفقون في فهم العلاقة بین الكل والأجزاءء أو بين الفئة وفناتھا الفرعیة 
ويسيطر أسلوبهم في الأداء على تصوراتهم» ويبدأون في إدراك الأرقام؛ 
والأشكال» والألوان» وتنمو اللغة لديهم» ويحتفظون في مخزونهم بالعديد من 
yu‏ وو | EEA‏ 

ومن جانب آخر يرى ليفي Levy (Ye)‏ أن تفكير الأطفال يتوقف في هذه 
المرحلة العمرية على خبراتهم المادية الحسية مع البيئة وهو الأمر الذي يتفق مع 
ما أشارت إليه ماريا مونتيسوري Maria Montissori‏ منذ النصف الأول من 
القرن الماضي حيث أشارت إلى أن تعليم الأطفال في ذلك الوقت ينبغي أن يقوم 
على الخبرات الحسية نظرا OY‏ الإدراك اللمسي يعد هو الوسيلة الأساسية للتعلم 
خلال هذه السنوات . ومن المعروف أن هذا التعلم الحس حركي تكون له آثاره 
على المعارف عامة وتكوين المعرفة لدى الأطفال وخاصة الأطفال ذوي 
صعوبات التعلم Cus‏ يساعدهم على فهم العلاقة بين الجزء والكل بطريقة مادية 
عيانية وهو الأمر الذي يمثل مجالا من مجالات الصعوبة النوعية بالنسبة لهم. كما 
أنه يعمل أيضا على تنمية مهاراتهم في التفکیر ويمهد الطريق لنمو مهارات 
التفكير الناقد والنمو اللغوي من جانبهم . ونظرا لأنهم یتعرضون خلال هذه 
المرحلة المبكرة من نموهم لخبرات غير مناسبة من التكامل الحس حركي فإن ذلك 
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من شأنه أن يؤثر Gla‏ على تعلمهم اللاحقء وأسلوبهم في التفكيرء وحل المشكلات 


ونحن نرى أنه إذا كانت الأبنية العقلية mental structures‏ تتحكم في 
تفكير الفرد وتوجه سلوكه فإن هناك نوعين من الأبنية يظهران أثناء تنظيم الإنسان 
لسلوكه هما الصور الإجمالية أو المخططات العقليةوم:د,م:/0؟ 6 والعمليات 
operations‏ حیث يعد الأول بمثابة البنية الأساسية التي تحكم تصرف الطفل 
في أول مرحلتين من مراحل نموه العقليء أما العمليات فهي قدرة الفرد على 
إعمال فكره في البيئة المحيطة به حيث يمكنه أن يقوم ببعض العمليات العقلية 
الخاصة بالأشياء الملموسة کان يغير من شكلهاء أو ينظمها على سبيل المثالء أو 
عری كلهي يفن الات لاب Aad‏ اك ارے کا الطوق کو cb peal‏ 
Shel LN,‏ المختلفة فى مل تدز WE angasah)‏ ومالك Cpe Cale plea‏ 
ال ار خي ل SAN‏ كلاق و هاي ciple)‏ اتال ررض عا 
يحدث في غالبيته ويتم تنظيمه في إطار الصور العقلية أو المخططات الإجمالية 
وخاصة ما يتعلق منها بمرحلة ما قبل العمليات . الا أنه من الملاحظ بالنسبة لتلك 
الصور الإجمالية أو العقلية لغالبية الأطفال المعرضین لخطر صعوبات التعلم أنها 
غالبا ما تكون صورا إجمالية حس حركية على الرغم من أن بعضها قد يكون 
رمزيا وهو ما يعني أن بعض هذه الصور يتعلق بمرحلة ما قبل العمليات . 
ومن جهة أخرى فإن المرحلة الثالثة من مراحل النمو العقلي المعرفي وفقا لما 
يحدده بياجيه Piaget‏ والتي تصرف بمرحلة العمليات المادية العيانية 
concrete operations‏ أو العمليات الملموسة أو المحسوسة تتميز بإدراك 
الطفل للأشياء وفقا لوجودها المادي الملموس أي أن الشيء يجب أن يكون 
موجودا أمام الطفل حتى يدركه . وعادة ما يتميز تفكير الطفل خلال هذه المرحلة 
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بالمرونة والسيطرة وهو ما ينضح في إدراك وجهات نظر الآخرينء وإدراك 
العلاقات الاجتماعيةء واللاتمركز في التفكيرء وإدراك العلاقات السببية . كما 
يتميز أيضا بإدراك الثبات بجوانبه العديدة التي تضم ثبات الكم» وثبات العدد 
وثبات الوزن؛ وثبات الحجم إلى جانب تميزه بالمقلوبية أو السير العكسي» وإدراك 
التتصنيفء والترتيب المتسلسل والانتقال الفكري . أما خلال مرحلة العمليات 
الشكلية formal operations‏ والتي تمثل رابع تلك المراحل وآخرها فيتميز 
التفكير بالحرية والمرونةء والتحكم أو الضبط وتفسير الظواهر وتعليلهاء والتفكير 
في الاحتمالات ووضعها في الاعتبار . 
وصف المقياس 

يهدف هذا المقياس إلى تحديد مستوى النمو العقلي المعرفي للأطفال منذ 
مرحلة الطفولة المبكرة وحتى خلال مرحلة المراهقة ذاتها والتي تشهد آخر 
مراحل هذا الجانب من جوانب paill‏ حيث تم تصميم هذا المقياس وفقا لنظرية 
بياجيه وفی ضوئها إذ تم الاعتماد في ذلك على أهم الخصائص التي تميز الطفل 
خلال هذه المراحل» ومن ثم فهو يتناول أهم الخصائص العقلية المعرفية التي تميز 
الطفل خلال المرحلتين الفرعيتين الأولى والثانية من مرحلة ما قبل العمليات 
والتي يتم خلالها قيام أحد الوالدين أو المعلمة بالاستجابة لهذا المقياس» وأهم 
الخصائص التي تميزه خلال مرحلة العمليات المادية العيانيةء وخلال مرحلة 
العمليات الشكلية والتي يمكن أن يقوم الطفل خلالهما بالاستجابة بنفسه للمقياس . 

ويتألف هذا المقياس من ۲٢‏ عبارة تمثل أهم الخصائص العقلية المميزة للفرد 
خلال مراحل نموه العقلي المعرفي Sie‏ مرحلة الطفولة المبكرة» ويوجد abal‏ كل 
عبارة ثلاثة اختيارات هي ( نعم - أحیاناً - لا ) تحصل على الدرجات ( ۲- \- 
صفر ) على التوالي باستثناء العبارات العكسية التي تحمل الأرقام ٥٥١‏ - 5- ۹- 


١ 


١8-1١5 ١١ ٠‏ ) وعددها سبع عبارات فتتبع عكس هذا التدريج . وبعد 
الرجوع إلى تلك الخصائص المميزة لكل مرحلةء واستجابات الأطفال على 
الاختبار وتصحيح تلك الاستجابات نلاحظ أن درجات هذا الاختبار تتراوح بين 
صفر - ٠‏ درجة وأن الطفل الذي يحصل على درجات وفقا للمعايير تتراوح بين 
صفر- ١4‏ يكون في المرحلة الفرعية الأولى من المرحلة الثانية المعروفة باسم 
مرحلة ما قبل العمليات ( ما قبل الفكر الإدراكي ) بينما إذا تراوحت درجاته بين 
65- ۲۹ فإنه يكون في المرحلة الفرعية الثانية منها ( التفكير الحدسي e‏ وإذا 
تراوحت درجاته بين Te‏ ۳۹ يكون فی المرحلة المعروفة باسم Ala ja‏ العمليات 
المادية العيانية» وعندما تبلغ درجاته ٠٤‏ درجة فأكثر فإنه يكون حينئذ في المرحلة 
الرابعة التي تسمى بمرحلة العمليات الشكلية . وعادة ما يتم تطبيق هذا الاختبار 


في جلسة واحدة مع العلم بعدم وجود وقت محدد للإجاية عنه . 


ثبات المقياس 
لحساب ثبات المقياس تم اتباع أكثر من أسلوب واحد من تلك الأساليب التي 
عادة ما يتم استخدامها لهذا الغرضء والتي تتسم بدقتهاء وإمكانية الاعتماد عليها 
في هذا الخصوصء وتتمثل هذه الأساليب فيما يلي : 
-١‏ معادلة كيودور- ریتشاردسون ( ۲۰ ).۲۰ KR-‏ 
-Y‏ معامل ألفا لكرونباخ . 
٣۔‏ التجزئة النصفية . 
٤۔‏ الاتساق الداخلي . 
وفي هذا الإطار بلغ معامل ثبات المقياس ٠,۷٤١‏ باستخدام معادلة ۲۰ KR-‏ 
وذلك على عينة بلغ قوامها ٠٠١‏ طفلا من أطفال الروضة والمرحلة الابتدائية في 


NY 


محافظة الشرقية . كما بلغ معامل الثبات ٠,۷۹٤‏ باستخدام طريقة ألفا لکرونباخ؛ 
ia‏ اكالم انق Is IN‏ ٣٢و00‏ 
قيم دالة إحصائيا عند مستوى ٠,١١‏ . ومن جهة أخرى فإن نتائج الاتساق الداخلي 
internal consistency‏ وذلك بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس 
توضح أنها كانت دالة عند مستوى ۰,۰۱ في حين كان بعضها Yio‏ عند ١,١5‏ 
حيث قيمة (ر ) الجدولية عند ٠,۰٥‏ = ۰,۱۹۰ وعند ٠,۲٥٢ = ٠,۰۱‏ ء وبذلك 
يتضح أن هذا المقياس يتمتع بمعدلات ثبات مناسبة . ويوضح الجدول التالي نتائج 
lll GLY!‏ 
جدول ) ١‏ ) قيم (ر ) بين 53 4a‏ كل عبارة والدرجة الكلية 
ai‏ 


اب 
بس نات 


aye’ 


= 


بالنسبة لصدق المقياس قام معد هذا المقياس أيضا باللجوء إلى أكثر من 
أسلوب واحد في هذا الصدد من تلك الأساليب التي عادة ما يتم الاحتكام إليها للتأكد 
من الصدق» ومن ثم فقد تم استخدام الأساليب التالية : 

. صدق المحكمين‎ -١ 

, صدق المحك‎ -Y 


صدق المفياس 


وعلى هذا الأساس فقد تم Vol‏ حساب صدق المحكمين حيث تم عرض المقياس 
على عشرة محامين من أساتذة الصحة النفسية وعلم النفسء وتم استبعاد تلك 
العبارات التي لم تحصل على ۹۰ 96 على الأقل من إجماع آرائهم» ومن ثم 
استبعد معد المقياس عبارتين على أثر ذلك . ولحساب الصدق باستخدام محك 
خارجي تم استخدام اختبار النمو العقلي من بطارية اختبارات لبعض جوانب النمو 
لأطفال الروضة من إعداد هدى قناوي Jale g‏ عبداللہ )9999( واختبار النمو 
العقلي الذي one!‏ جون واكر Walker‏ وتم تعريبه من قبل معد هذا الاختبار 
(۱۹۹۰) ثم قام معد الاختبار بحساب قيمة ( ر ( بين درجات أفراد العينة 
(ن = ٠٠١‏ ) في الاختبار الراهن وكل من المحكين . وقد أوضحت النتائج أن 
قيمة ( ر ) قد بلغت ۰,۸۷۱ ء ۰.۸۸۳ على التوالي وهي نسب دالة عند مستوى 
٠,٠١‏ وهو ما يعني تمتع هذا الاختبار بمعدلات صدق عالية يمكن الاستناد إليهاء 
والوثوق فيهاء والاعتداد بها . 
المعايير 

اشتقت المعايير من نتائج تطبيق اختبار النمو العقلي للأطفال على عينة قوامها 
٣۳‏ طفلا من أطفال الروضة والمرحلة الابتدائية بمحافظة الشرقية ممن تتراوح 
أعمارهم بين خمس سنوات وشهرين إلى إحدى عشرة سنة وثمانية شهور بمتوسط 
عمري ۸,۷٦‏ سنة وانحراف معياري ٠,٦٤‏ . وقد تم في هذا المضمار استخدام 
أكثر من أسلوب واحد من تلك الأساليب التي يتم استخدامها في الواقع لحساب 
المعايير حيث قام معد هذا المقياس في سبيل ذلك باستخدام الإعشاريات» 


والدرجات التائية . 


Gly lucy! ١ 
تقسم الإعشاريات التوزيع التكراري إلى ما هو أكبر من وما هو أقل من حد‎ 
فاصل معينء وبالتالي فهي بذلك تحدد مستويات متدرجة للبيانات الرقمية المختلفة‎ 
التي يشتمل عليها التوزيع . وعلى هذا الأساس تصلح هذه الطريقة إلى حد كبير‎ 

في تحديد مستويات ومعايير الأفراد في أي اختبار . 
وتوضح الجداول التالية التوزيعات التكرارية لفئات درجات أفراد العينةء 
والإعشاريات» والنقط الإعشارية من الدرجات الخام لأفراد العينة التي تم تطبيق 
اختبار النمو العقلي للأطفال عليها . 
جدول (Y)‏ التوزيع التكراري لفنات درجات أفراد العينة على 
اختبار النمو 5 للأطفال 


جدول (Y)‏ الإعشاريات والنقط الإ عشاریة وفروق النقط الإعشارية 
من الدرجات الخام لأفراد العينة على اختبار النمو العقلی للأطفال 


ET‏ نت لحت 


وهكذا يتضح أن فروق النقط الإعشارية تقل بالقرب من مناطق تركيز التوزيع 
التكراري» وتزداد بالقرب من المناطق التي ينخفض فيها هذا التوزيع من أغلب 
تكراره» أي أن الفروق الفردية تزداد حساسيتها بالقرب من المناطق الوسطى. 
وتضعف هذه الحساسية بالقرب من المناطق المتطرفة وذلك لأن التغيرات الضيقة 
الصغيرة في الدرجات تؤثر تأثيرا كبيراً في مراتب النقط الإعشارية الوسطىء Lal‏ 
التغيرات الواسعة الكبيرة في الدرجات فتؤتر تأثيرا SUM‏ في مراتب النقط 
الإعشارية المتطرفة . 

وبما أن الإعشاريات تقسم التوزيع التكراري إلى ما هو أكبر من وما هو أقل 
من حد فاصل معين فاإنها بالتالي تحدد بذلك وكما أوضحنا منذ قليل مستويات 
متدرجة للبيانات الرقمية . فالإعشاري الأول مثلا يبين بوضوح من هذا المنطلق 


جميع قيم الدرجات التي تقل عن مستواه بمعنى أن أي درجة تقل عن ۱۱۰۰١‏ في 


هذا المقياس تقل عن الإعشاري الأول؛ وهو ما يعني أن مستوى جميع الأطفال 
الذين حصلوا على درجات تمتد من صفر  Lal ١١‏ يعد في الواقع هو أضعف 
المستويات بالنسبة لتدريجنا القياسي لمستويات الدرجات . كما ان أي درجة تقل 
بطبيعة الحال عن 2١,87٠‏ تقل بذلك عن الإعشاري الخامس وهو المستوى 
المتوسط من التدريج . 

وهكذا تصلح هذه الطريقة إلى حد كبير في تحديد مستويات ومعايير الأفراد 
في He ah‏ رس اده كان عتم ارات E a‏ رجات اننام الث 
يحصل الفرد عليها وذلك GY‏ تلك Lai} Gla all‏ تكتسب معنى واضحا عندما 
تنسب إلى مستويات الجماعة التي أجري عليها الاختبار . وعندما تكون مثل هذه 
الجماعة كبيرة وممثلة تماما لجميع الأفراد الذين يحتمل انتماؤهم إليهاء وعندما 
يهذب التوزيع التكراري للدرجات بحيث يقترب من التوزيع الاعتدالي فإن هذه 
shite Yl‏ رات DEN‏ قامی ومخابين فال للفقارفة Adal,‏ سن ترعات افر 
في ذلك الاختبار وتلك المستويات التي حددتها مثل هذه الجماعة . 
٢۔‏ المعايير التائية 

قام معد الاختبار من جهة أخرى باستخدام الدرجات التائية T scores‏ كوسيلة 
أخرى لحساب المعايير من الدرجات الخام لأفراد العينة وهو الأمر الذي يوضحه 
الجدول التالي . 


جدول )£( المعايير التائية لاختبار النمو العقلی للأطفال 


د * = الدرجة الخام ت + > الدرجة التائية 
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اختبار النمو العقلي للأطفال 
إعداد 


أرد./ علال عبدالله محمد 


التعليمات : 
عزيزي ( ولي الأمر/ المعلم / المعلمة ) ہت ا 


ses Aa g تحية طيبة..‎ 


فيما يلي مجموعة من العبارات التي ينبغي عليك أن تقرأها جيداء وأن تقوم بتقييم كل منها 
وفقا لمدى أنطباقها على الطفل كما تراه أنت وتحدده» ومن ثم يجب أن تحدد أي العبارات تنطبق 
على الطفل» وأيها لا تنطبق عليه وذلك بوضع علامة ( ۷ ) أمام العبارة في الخانة التي ترى أنها 
هي التي تعبر عن وجهة نظرك بدقة وفقا لما يصدر عن الطفل من سلوكيات بصفة مستمرة وذلك 
في الظروف العادية أي في غالبية المواقف» ومع غالبية cal AVI‏ وعند مشاركته في الأنشطة 
اليومية المعتادة. فإذا كانت العبارة تنطبق تماما عليه وتعبر عن سلوكه بصدق ضع العلامة تحت 
( نعم )» وإذا كانت تصف تلك السلوكيات في أحيان معينة أي أن هذا السلوك أو ذاك يصدر عن 
الطفل في بعض الأحيان دون غيرها فضع العلامة تحت ( أحيانا )» Lal‏ إذا لم تكن تتفق مع سلوكه 
فضع العلامة تحت ( لا ) حيث توجد ثلاث اختيارات أمام كل عبارة هما ( نعم - -Gal‏ لا ) . 
كما نرجو منك ألا تترك أي عبارة دون أن تضع أمامها علامة V)‏ ) علما بأنه لا توجد إجابة 
صحيحة وأخرى خاطئةء لکن المهم أن تعبر الإجابة فعلا بشكل دقيق عن سلوك الطفل 
واستجاباته وذلك وفق ما تراه وما يصدر عنه من سلوكيات باستمرار؛ وأن تدل Dad‏ عن حقيقة 
ما یتسم به . | 

ونشكر لك حسن تعاونك معنا 66666 


cos الباحث‎ 


غيرها من الأشياء 
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يمكنه أن يعود بتفكيره إلى نقطة a‏ 
کر رر ےو کے AOE‏ 
يغضب عندما يجد أن الآخرین يختلفون عنه فی التفکیر مایا 
يعتقد أن كل شيء موجود في الكون من أجله هو la‏ ”ش51 
يدرك التسلسل المنطقي للكلام ET‏ 
يعتمد في تفكيره على الربط بين حدوث أشياء معينة وحدوث 
يتعامل مع الألعاب والجمادات وكأنها أشياء حقيقية أو أفراد 
يستخدم أشياء أو Gall‏ معينة ليشير بها إلى أشخاص أو أشياء 
أخرى أو ليرمز بها إليها , I ene ee‏ 
ينتبه إلى تفاصيل الأشياء امھ P Ada‏ 
يمكنه أن يعقد مقارنات بین الأشياء المختلفة 000-0 
تتسم أحكامه القائمة على الإدراكات الحسية المختلفة بالتحريف.. 
يستطيع أن يرتب الأشياء التي تتشابه في أبعاد معينة في فنات 
محددة وفقاً لهذا البعد أو ذاك 5“ 27# 


يدرك الأشياء المختلفة بأسمانها دون معانيها 1000« 
يمكنه أن يسمي الأشياء المحيطة به ويعرف أسماء ها جيد كلذ c...‏ 


يستطيع أن يميز بين الأنواع المختلفة من الطيور E ie‏ 
يميل إلى اللعب الرمزي ويفضله عما سواه من أنماط اللعب 5 
يدرك iS‏ | من المفاهيم المختلقة 0۶8۷00۳9090 
يشتق أحكامه على الأمور المختلفة من المنطق والواقع PET‏ 
يستخدم اللعب التركيبي في عمل الأشكال أو الأشياء المختلفة 


8 6 ت0 7 سا +٣]‏ ۴/۷۶ 500 
T r‏ تس متت 811(]پؤپٗۂ؟,ٔ, ‏ ,1 1 ٗ٘ٔ) 


saene. 
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